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Киров - 2015
Краткое обоснование актуальности 
темы опытно-экспериментальной деятельности
Глобальные социальные изменения, происходящие в последние годы, требуют пересмотра традиционного подхода к образованию обучающихся. Сегодня возникла необходимость актуализировать накопленный педагогической наукой арсенал, позволяющий осуществить взаимосвязь школьного и внешкольного образования, реализовав на практике теоретические основы взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования, новые интегративные методики и технологии обучения, развития и воспитания детей и молодежи.
Актуальность решения данной проблемы обусловлена Программой фундаментальных научных исследований государственных академий наук на 2013 – 2020 годы (в части РАО), утверждённой распоряжением Правительства Российской Федерации от 3 декабря 2012 г. № 2237-р, внедрением в практику работы образовательных организаций Федерального государственного образовательного стандарта общего образования второго поколения, который должны знать и использовать в образовательном процессе не только школьные педагоги, но и педагоги дополнительного образования, так как и те и другие в основном работают с обучающимися школьного возраста. Взаимодействие и преемственность деятельности учителей, педагогов дополнительного образования обеспечивает целостность образовательно-воспитательного процесса и, как следствие, системность воспитательного воздействия на обучающегося.
В условиях же реализации ФГОС педагоги, стремясь реально освоить теорию и практику интеграции общего и дополнительного образования, урочных и внеурочных занятий школьников, часто рассматривают проблему только с позиций внешней формальной интеграции. 
Это обусловлено, во-первых, сложностью управления процессом взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования. В ситуации разнообразия субъектов интеграции (детей, родителей, педагогов, учреждений разных ведомств и др.) сложно найти единую формальную структуру, которая позволила бы обеспечить устойчивость взаимосвязей между субъектами.  
Во-вторых, в условиях взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования возникает проблема избирательности информации и поиска определенного партнера по взаимодействию в широком поле содержания дополнительного образования детей. Так включение в качестве партнеров по экспериментальной площадке ниже указанных образовательных организаций обусловлено качеством совокупных ресурсов, а также возможностью их использования как в крупном городском образовательном учреждении, так и в малочисленном сельском.
В-третьих, остро встает проблема согласования целей деятельности субъектов интеграции, что может привести к дезинтеграции всех ресурсов образовательного процесса и, в конечном счете, не будет способствовать главной цели - развитию личности ребенка.  
В-четвертых, известное сопротивление управлению оказывает сам человек как субъект процесса интеграции. Многогранность интересов, индивидуальные черты характера, возможности и способности детей, родителей, педагогов, а также возможности кадрового обеспечения образовательной системы конкретной образовательной организации, будь то школа или дом детского творчества, могут как способствовать, так и препятствовать реализации идей интеграции общего и дополнительного образования детей.
КОГОБУ ДОД – Дворцом творчества детей и молодежи накоплен достаточный опыт работы по взаимодействию и преемственности общего и дополнительного образования. Так по итогам 2014-2015 учебного года педагоги Дворца оказали образовательные услуги 2078 обучающимся МБОУ СОШ с УИОП № 51, МБОУ СОЩ № 31 г. Кирова согласно договору о сетевой форме реализации дополнительных общеобразовательных программ (таблица 1).
Таблица 1
	№ п/п
	Наименование дополнительной образовательной программы
	направленность
	Педагог
дополнительного образования
	классы
	Кол-во человек
	Школа 

	1.
	«Боевая слава русского поля»
	военно-патриотическая
	Кириков 
А.Н.
	 2 а,б,в,г
	108
	МБОУ школа № 51 г. Кирова


	2.
	«История государственных символов России»
	военно-патриотическая
	Кириков
 А.Н.
	6-8
	215
	МБОУ школа № 51 г. Кирова


	3.
	«Правовой марафон» 
	социально-педагогическая
	Городилова
 Е.П.
	9 а, б, в, г, д 
	135
	МБОУ школа № 51 г. Кирова


	4.
	«Волшебный мир оригами»
	художественно-эстетическая
	Богомолова Е.А.
	4 а, б, в, г
	108
	МБОУ школа № 51 г. Кирова


	5.
	«Игрушки из бумаги»
	художественно-эстетическая
	Махнева Н.С.
	1 а,б,в,г,д
2 а,б,в,г
3а,б,в,г
	351
	МБОУ школа № 51 г. Кирова


	6.
	«Ассорти»
	художественно-эстетическая
	Гарькавая А.В.
	4 а,б,в,г 
	108
	МБОУ школа № 51 г. Кирова


	7.
	«Игротека»
	социально-педагогическая
	Санникова Т.Ю.
	2 а,б,в,г
3 а,б,в,г
4 а,б,в,г
	324
	МБОУ школа № 51 г. Кирова


	8.
	«Росинка»
	эколого - биологическая 
	Безденежных К.А.
	1 а,б,в,г,д
	135
	МБОУ школа № 51 г. Кирова


	9.
	«Игрушки из бумаги»
	художественно-эстетическая
	Махнева Н.С.
	1 а,б,в,
2 а,б,в
3а,б,в.

	243
	МБОУ СОШ № 31 г. Кирова


	10.
	«Азбука природы»
	эколого - биологическая 
	Денисова Н.И.
	1 а,б,в,
2 а,б,в
3а,б,в.
4.а,б.в,г.

	351
	МБОУ СОШ № 31 г. Кирова


	ИТОГО:
	 2 078
	


Положительно, что школами востребованы образовательные услуги различных направлений воспитания и социализации: художественно-эстетического (810 школьников), эколого-биологического (486 школьников), военно-патриотического (323 школьника), социально-педагогического (459 школьников), что позволяет в условиях новых стандартов общего образования наиболее качественно формировать личностные, метапредметные и предметные результаты образования обучающихся  в рамках основной образовательной программы школы. В реализации программ дополнительного образования принимали участие обучающиеся разного возраста, с 1 по 9 класс.
Кроме того, в течение 2014-2015 учебного года проблема взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования решалась педагогическим коллективом Дворца посредством включения 20770 обучающихся общеобразовательных организаций Кировской области в реализацию следующих направлений и программ деятельности Дворца:
1. направление «Я – гражданин!», программы воспитания и социализации: проект «Родина. Честь. Слава», программа «Память», проект «Правовой марафон», программа «Вятка-капелька России», охват обучающихся составил в областных массовых мероприятиях 3745 человек, в областных конкурсных мероприятиях – 560 человек;
2. направление «Твой выбор», программа «Праздник +» - в областных массовых мероприятиях приняли участие 3967 человек, в областных конкурсных мероприятиях – 100 человек;
3. направление «Как прекрасен этот мир!», программа «Хорошие книжки  - девчонкам и мальчишкам», программа  «Поделись улыбкою своей... » - в областных массовых мероприятиях приняли участие 7430 человек, в областных конкурсных мероприятиях – 1231 человек;
4. направление «Экология жизни», проекты «От творчества к осознанию» и «Мы выбираем здоровый образ жизни», в областных конкурсных мероприятиях участвовало 1684 человека;
5. направление работы с детьми с особыми потребностями в образовании, проект «Когда мы вместе» охватил 2053 обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, детей-сирот, оставшихся без попечения родителей, и детей, оказавшихся в трудной жизненной ситуации.
Таким образом, проблема взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования не является для педагогического коллектива Дворца новой, ее решением занимались и раньше, понимая под интеграцией чаще всего внешние связи различных социальных институтов: 
- участие школьников г. Кирова в реализации программ дополнительного образования Дворца, направленность которых созвучна направлениям внеурочной деятельности ФГОС общего образования; 
- участие обучающихся г. Кирова и Кировской области в массовых и конкурсных мероприятиях, направления которых соотносятся с направлениями воспитания и социализации основной образовательной программы школы. 
Данная модель внешней интеграции не позволяет системно воздействовать на развитие личности конкретного ребенка, т.к. отсутствует согласованность организационного, содержательного, технологического и оценочного аспектов взаимодействия и преемственности школ и Дворца. 
Поэтому назрела необходимость наряду с внешней интеграцией создать условия для интеграции внутренней, которая бы позволила повысить уровень качества образовательного процесса, качества условий его осуществления, и, как следствие, качества образовательных результатов обучающихся (личностных, метапредметных и предметных). 
Поиск средств и способов взаимосвязи различных аспектов интеграции общего и дополнительного образования обнаружил необходимость изменения педагогической практики как в условиях нашего учреждения – КОГОБУ ДОД – Дворец творчества детей и молодежи, так и в учреждениях – партнерах по опытно-экспериментальной деятельности: МБОУ СОШ с УИОП № 27 г. Кирова, МБОУ СОШ № 40 г. Кирова, МКОУ СОШ с. Кстинино Кирово-Чепецкого района.
Являясь региональным ресурсным центром по теме «Воспитание личности обучающегося», Дворец творчества детей и молодежи посредством новых механизмов взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования сумеет более эффективно продолжить свою деятельность в данном качестве.

Теоретическое обоснование проблемы опытно-экспериментальной деятельности
Проблема взаимосвязи общего и дополнительного образования школьников связана с педагогической проблемой целостности образовательного процесса. Еще в 20-50-е годы прошлого столетия концептуальные основы целостности педагогического процесса были заложены А.С. Макаренко, В.А. Сухомлинским, С.Т. Шацким. Данными педагогами на практике была раскрыта сущность единства и взаимосвязи процессов обучения и воспитания обучающихся, что строилось на концептуальной позиции о целостности воспитания личности. «Личность не воспитывается по частям, но создается синтетически всей суммой влияний, которым она подвергается» (А.С. Макаренко). Однако целостность воспитания личности предполагала, прежде всего, соединение школьного образования с жизнью, с социальной средой. 
Как показал практический опыт данных педагогов, именно взаимодействие общего и дополнительного образования способствовало саморазвитию личности, созданию полноценных условий для совместной работы педагогов и воспитанников. 
Идеи классиков отечественной педагогики XX века о целостности образовательного процесса актуализировались и в последующие годы. Так в 60-90-е годы прошлого века эта проблема рассматривалась Ю.К. Бабанским, Л.Ю. Гординым, B.C. Ильиным, В.В. Краевским, В.М. Коротовым, Б.Т. Лихачевым и другими исследователями. 
В.С. Ильин разработал методологические и теоретические основы взаимосвязи учебной и внеучебной воспитательной деятельности. Он отмечал, что личность не может первоначально подготовиться к жизни, а затем включиться в таковую. Объективно процесс развития человека как личности начинается с момента его рождения. Поэтому обучение ребенка в школе не может рассматриваться как особый, специфический, способ и форма его жизнедеятельности. В школе ребенок продолжает жить. Задача педагогов заключается в том, чтобы ребенок усваивал знания не формально (знания ради знаний), а в качестве значимых атрибутов, позволяющих познавать окружающий мир и себя.
 Идеи B.C. Ильина соотносятся с идеями М.А. Данилова, А.Г. Костюка, С.Л. Рубинштейна о том, что внешнее социальное влияние по-разному воспринимается личностью и так же по-разному формирует ее. 
М.А. Данилов характеризовал педагогический процесс, как внутренне связанную совокупность процессов, суть которых состоит в том, что социальный опыт во всей его многогранности и сложности превращается в черты, идеалы и качества формирующегося человека, в его образованность и идейность, культуру и нравственность облика, способности, привычки, характер. В педагогическом процессе объективное социальное переходит в субъективное, в индивидуально-психическое достояние человека. 
Ю.К. Бабанский обнаружил значимую корреляцию между качеством обучения обучающихся (первоначально у неуспевающих и слабоуспевающих школьников) и социальными воздействиями, которые они испытывают в процессе школьной и внешкольной жизнедеятельности (влияние педагогических воздействий, сверстников, семьи и т.д.). На основе тщательного анализа данных, полученных при исследовании проблемы оптимизации процесса обучения, им была обоснована значимость комплексного подхода к воспитанию обучающихся. Ю.К. Бабанский характеризовал педагогический процесс как органичное единство процессов обучения, воспитания и развития, сущность которого состоит в передаче социального опыта старшими и усвоении его подрастающими поколениями посредством взаимодействия, направленного на удовлетворение потребности современного общества во всесторонне, гармонично развитой личности. 
В.М. Коротов раскрыл сущность единства и взаимосвязи различных компонентов педагогического процесса (целей, содержания, методов и форм) и показал технологическую основу интеграции обучения и воспитания при исследовании ученического самоуправления. В.М. Коротов выделил в качестве основного принципа образовательного процесса принцип единства обучения и воспитания. 
В.В. Краевский отмечает, что единство обучения и воспитания носит диалектический характер и реализуется через различия: обучение не изолировано от включения воспитанника в жизнь, оно развертывается на том участке учебно-воспитательного процесса, где доминирует подготовка к жизни. В свою очередь, воспитание - такое включение в жизнь, которое служит естественным продолжением подготовки, но в этом случае доминантой, главной целью, является именно включение. Таким образом, есть воспитание в обучении и обучение в воспитании.
Б.Т. Лихачев считает, что важнейшим качеством научно организованной педагогической деятельности является целостность и системность, т. е. целесообразность, последовательность, интегративность, взаимодействие подсистем в рамках общей системы. В школьной практике, по мнению ученого, нередко образуются отклонения от научного подхода к воспитанию. Его противоположностью является функциональный подход, сущность которого проявляется в преувеличении значения одних педагогических подсистем и недооценке других. Нередко вся воспитательная работа ограничивается или уроком или внеурочной деятельностью, где внимание сосредотачивается только на просветительстве в области искусства, морали и права. В действительности обучение, воспитание и развитие детей и молодежи осуществляется не только в школе, но и во внешкольной среде. Участниками данного процесса следует считать школьных учителей, обучающихся, их родителей, специалистов внешкольных учреждений и организаций (учреждений дополнительного образования детей).
Практика реализации идей интеграции общего и дополнительного образования в современных условиях детально представлена в работах Е.Б. Евладовой, А.В. Золотаревой, С.Л. Поладьева. Учеными раскрыта сущность интегративно-вариативного подхода, который предполагает построение системы управления на основе выбора вариантов интеграции между элементами ее внутренней и внешней среды для нахождения оптимального пути реализации цели и соблюдения права субъектов (детей, родителей, педагогов) на выбор вариантов деятельности для обеспечения ее разнообразия, разноуровневости, интегративности, преемственности в рамках системы. Предлагаемый подход рассматривается в педагогическом и управленческом аспектах. Педагогический аспект предполагает реализацию этого подхода на уровне управляемой подсистемы управления - объекта управления - педагогической системы УДО. Управленческий аспект предполагает реализацию этого подхода на уровне управляющей подсистемы - субъекта управления.
[bookmark: _GoBack]Вопросы организации и проведения современных учебных занятий с позиции интегративного подхода рассмотрены в трудах Лакоцениной Т.П., в которых представлены методы, формы, сценарии, методики интегративных уроков, способствующие развитию познавательного интереса обучающихся.
Таким образом, педагогические исследования подтверждают, что для организации интегративного пространства и его полноценного функционирования требуется согласование усилий всех субъектов образовательной системы. Федеральный государственный стандарт общего образования второго поколения открывает перед родителями, детьми возможности участия в управлении образовательным процессом, при этом сам ФГОС выступает как эффективный инструмент интеграции и консолидации различных социальных и гражданских институтов.
Степень разработанности проблемы
Взаимодействие и преемственность – философские категории. Первая  отражает процессы воздействия объектов, субъектов друг на друга, их взаимную обусловленность и порождение одним объектом другого. Преемственность же рассматривается как связь между различными этапами или ступенями развития, сущность которой состоит в сохранении тех или иных элементов целого или отдельных его характеристик при переходе к новому состоянию.
В педагогической практике эти понятия чаще ассоциируются с понятием «интеграция». Интеграция (от лат. integrum  — целое; лат. integratio — восстановление, восполнение) — в общем случае обозначает объединение, взаимопроникновение, объединение каких-либо элементов (частей) в целое, процесс взаимного сближения и образования взаимосвязей.
Специалисты выделяют внешние и внутренние (проявляющиеся внутри системы педагогического образования) факторы интеграции и классифицируют их по группам:  политические, социальные, экономические, ресурсные, юридические, педагогические, кадровые, территориальные. Среди внешних факторов интеграции выделяют: социальный заказ; государственную политику в области образования (ориентация российского образования на инновационное развитие); влияние общероссийских и международных процессов интеграции в образовании. Среди внутренних факторов интеграции: общность цели образовательных учреждений; стремление образовательных учреждений к оптимизации своих ресурсов, накоплению интегративного потенциала,  координации деятельности для совместного использования ресурсов,  создание единого информационно-образовательного пространства территориальной образовательной системы.
Формы интеграции выделяются в зависимости от уровня интеграции (от низшего к высшему); в общем случае выделяются следующие формы: кооперация, ассоциация, слияние. 
О кооперации и ассоциации как о формах, характеризующихся минимальной и средней степенью взаимного сближения субъектов интеграции, можно говорить применительно к интеграции учреждений общего и дополнительного образования детей. Слияние как форма, характеризующаяся максимальной степенью взаимного сближения субъектов интеграции, чаще всего описывает интеграционные процессы внутри одного общеобразовательного учреждения. 
В случае нашего эксперимента рассматривается модель сетевой кооперации учреждений общего и дополнительного образования, в которой КОГОБУ ДОД – Дворец творчества детей и молодежи, МБОУ СОШ с УИОП № 27 г. Кирова и МБОУ СОШ № 40 г. Кирова являются ресурсными центрами по реализации программ дополнительного образования различной направленности, а МКОУ СОШ с. Кстинино Кирово-Чепецкого района – площадкой по апробации и внедрению услуг ресурсных центров.
Вопросы интеграции общего и дополнительного образования детей в настоящем исследовании рассматриваются, во-первых, применительно к реализации в общеобразовательных организациях основных и дополнительных общеобразовательных программ (Закон Российской Федерации «Об образовании», ст.9), во-вторых, применительно к  практике взаимодействия учреждений общего и дополнительного образования.
В Кировской области наметились позитивные тенденции содержательной интеграции основных и дополнительных общеобразовательных программ. Так, например, часто в рамках основных общеобразовательных программ реализуется углубленное изучение профильных предметов, в том числе посредством освоения обучающимися элективных курсов. При этом в рамках реализации дополнительных общеобразовательных программ преподаватели элективных курсов имеют возможность вести кружок, возглавлять секцию научного общества учащихся и т.п. Практика доказала эффективность функционирования данной модели интеграции.
Интеграция основных и дополнительных общеобразовательных программ как тенденция развития современной системы образования нашла отражение в Федеральном государственном образовательном стандарте общего образования в положениях, предусматривающих, в частности, включение внеурочной деятельности в основную образовательную программу школы. Так в указанном документе прописано, что «при организации внеурочной деятельности обучающихся образовательным учреждением используются возможности образовательных учреждений дополнительного образования детей, организаций культуры и спорта. В период каникул для продолжения внеурочной деятельности могут использоваться возможности организаций отдыха детей и их оздоровления, тематических лагерных смен, летних школ, создаваемых на базе общеобразовательных учреждений и образовательных учреждений дополнительного образования детей».
Взаимосвязь урочных и внеурочных занятий школьников в педагогическом процессе характеризуется различными видами их взаимодействия. Можно выделить внутрипредметное и межпредметное взаимодействие урочной и внеурочной работы. 
Под внутрипредметным взаимодействием урочных и внеурочных занятий следует понимать взаимодействие данных видов занятий по одному и тому же учебному предмету. 
Под межпредметным взаимодействием урочных и внеурочных занятий следует понимать взаимодействие различных форм интегрированных занятий по двум и более учебным предметам. При взаимодействии урочных и внеурочных занятий по трем и более учебным дисциплинам количество вариантов связей увеличивается, а характер функционирования связей усложняется. Каждый учебный предмет многофункционален, имеет многоцелевое назначение, но в каждом учебном предмете есть ведущая функция — та, ради которой он введен в учебный план. Ведущая функция учебного предмета предполагает обозначение его ведущего компонента. 
В.В. Краевский, И.Я. Лернер в своих исследованиях выделяются типы учебных предметов по функции и ведущему компоненту содержания. К первому типу относятся учебные предметы с функцией вооружения учащихся предметными научными знаниями (физика, химия, биология, история, география, астрономия). Второй тип составляют учебные предметы с функцией формирования способов деятельности (иностранный язык, физкультура, трудовое обучение, черчение). Третий тип составляют учебные предметы с функцией формирования отношений (изобразительное искусство, музыка). Есть предметы, в которых ведущими оказываются сразу два компонента. Эти предметы, в зависимости от конкретных условий выполняют разные функции (математика, русский язык, литература). Межпредметное взаимодействие урочных и внеурочных занятий как внутри- и межтиповое представлено в работах В. Казаренкова, посвященных интеграции урочных и внеурочных занятий школьников.
Взаимодействие урочных и внеурочных занятий может осуществляться учителями на разных уровнях.
Низкий уровень организации взаимодействия данных видов занятий характеризуется полным отсутствием целенаправленности связи урочных и  внеурочных занятий. Эти виды занятий функционируют автономно, независимо друг от друга. Например, учитель использует на уроке дополнительный учебный материал, получаемый школьниками под его руководством или самостоятельно на внеурочных занятиях. Или, наоборот, в ходе проведения внеурочной работы (например, кружковой) по учебному предмету учитель и ученики используют знания, умения и навыки, полученные на уроках. 
Средний уровень характеризуется целенаправленной, но одноcторонней связью внеурочных занятий с урочными, или, наоборот,  урочных занятий с внеурочными. На этом уровне педагог использует определенные возможности применения различных результатов внеурочной деятельности школьников на уроке. Например, учитель планирует изготовление простейшего лабораторного оборудования или наглядных пособий со школьниками на кружковых занятиях, чтобы в дальнейшем применить их в урочной работе. Этот уровень определяется односторонностью, но целенаправленностью использования результатов урочной работы на внеурочных занятиях по соответствующему учебному предмету (индивидуальные творческие задания по учебному предмету, предлагаемые отдельным школьникам по наблюдению, изучению, исследованию процессов, явлений; задания по изготовлению приборов, конструкций, составлению задач и вопросов и т.п.). 
Высокий уровень организации взаимодействия между урочными и внеурочными занятиями характеризуется таким состоянием связей, при котором педагог целенаправленно планирует эти связи и управляет всем их многообразием. Фактически учитель осуществляет управление системой урочно-внеурочной работы, под которой следует понимать множество взаимодействующих видов этих занятий, связанных единством дидактических, воспитательных и развивающих целей, которое выражается в относительной автономности и существовании этого множества занятий в учебно-воспитательном процессе. Система урочно-внеурочной работы конструируется педагогом совместно с другими участниками педагогического процесса: учащимися, их родителями, работниками внешкольных учреждений, - и воплощается в интегративной программе. 
Анализ развития механизмов взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в Верхнекамском, Малмыжском и Немском районах Кировской области показывает, что сегодня существуют следующие модели организации дополнительного образования детей.
Модель I:  характеризуется набором кружков, секций, клубов, работа которых не всегда сочетается друг с другом. Внеурочная работа в общеобразовательном учреждении полностью зависит от имеющихся кадровых и материальных возможностей; стратегические линии развития дополнительного образования не прорабатываются. К сожалению, пока это наиболее распространенная модель. Но даже и такой вариант дополнительного образования в общеобразовательном учреждении имеет определенный смысл, поскольку способствует занятости детей и определению спектра их внеурочных интересов.
Модель II: отличается внутренней организованностью каждой из имеющихся в школе структур дополнительного образования, хотя как единая система данная модель еще не функционирует. Тем не менее, в таких моделях встречаются оригинальные формы работы, объединяющие не только детей, но и детей и взрослых (ассоциации, творческие лаборатории, научные общества  учащихся и т. п.). Нередко в таких школах сфера дополнительного образования становится открытой зоной поиска в процессе обновления содержания основного образования, своеобразным резервом и опытной лабораторией последнего. 
Эффективными же моделями интеграции общего и дополнительного образования детей в целом по стране являются:
-	внутришкольная профилизация на основе профильных классов или межклассных профильных групп, при условии обеспечения школой не менее 3-4 профилей, либо на основе обучения по индивидуальным учебным планам;
-	использование механизмов дистанционного обучения в ресурсном центре;
-	муниципальная сеть с одним-двумя ресурсными центрами транспортной доступности, в качестве которых привлекаются наиболее сильные школы города (включая гимназии, лицеи, школы с углублённым изучением отдельных предметов), а также, в ряде случаев, межшкольные комбинаты (прежде всего, по технологическим профилям) и учреждения дополнительного образования детей;
-	организация социального партнёрства с вузами, образовательными учреждениями начального и среднего профессионального образования, учреждениями дополнительного образования детей, предприятиями и организациями, а также учреждениями науки, культуры и спорта (технопарки, бизнес-инкубаторы, библиотеки, музеи, театры, спортивные комплексы и др.).
Кроме того, описание моделей интеграции общего и дополнительного образования детей, реализуемых (по желанию субъектов взаимодействия) на принципах административного или договорного регулирования и рекомендуемых к использованию на старшей ступени общего образования, дано Министерством образования и науки Российской Федерации в письме от 04.03.2010 № 03-412 «О методических рекомендациях по вопросам организации профильного обучения». 
Максимальная степень интеграционного взаимодействия обеспечивается при создании на базе нескольких образовательных учреждений единого образовательного (учебно-воспитательного) комплекса (УВК), в рамках которого осуществляется общее и дополнительное образования детей,  реализуемого на основе изменения организационно-правовой формы учреждения и с образованием нового юридического лица. На сегодняшний день модель является наиболее эффективной с точки зрения интеграции основного и дополнительного образования детей, поскольку в ней органично сочетаются возможности обоих видов образования. В УВК, как правило, создается солидная инфраструктура внешкольного дополнительного образования, на основе чего появляются условия для удовлетворения разнообразных потребностей ребенка и его реального самоутверждения. 
Чаще всего УВК существуют в виде стационарного соединения в единую организационную структуру учреждений основного и дополнительного образования. Например, в самой школе может функционировать профильное учреждение дополнительного образования — художественная, музыкальная, спортивная школа, центр технического творчества учащихся и т.п. Также в одно целое со школой может быть объединен многопрофильный центр детского творчества, включающий целую сеть кружков, студий, секций, клубов. Общеобразовательная школа может входить и в состав еще более сложных объединений, например: школа — учреждение дополнительного образования — вуз. 
Аналогичный опыт есть и в Кировской области в школах г. Кирова таких, как МБОУ СОШ с УИОП № 27, МБОУ СОШ с УИОП № 47, МБОУ СОШ с УИОП № 48, МБОУ СОШ с УИОП № 52, МБОУ СОШ № 60 и других, где данное взаимодействие имеет художественно-эстетическую направленность.
Организация учебно-воспитательных комплексов особенно эффективна для удаленных от центра районов современных крупных мегаполисов, а также для небольших городов, где УВК играют роль культурных центров для значительной части населения.
Интеграция различных видов образования создает целый ряд преимуществ и для детей, и для педагогов, и для социума в целом. Так, у детей и подростков формируется устойчивый интерес к различным направлениям дополнительного образования. Органичное сочетание в учебно-воспитательных комплексах основного образования с многопрофильным дополнительным создает реальную основу для формирования нового типа образовательного пространства — гуманистической социально-педагогической среды, способствующей разностороннему личностному развитию каждого ребенка, поиску путей его самоопределения, возникновению благоприятного социально-психологического климата как в отдельных детских коллективах, так и на уровне школьного коллектива в целом.
В УВК по единому плану работают большие педагогические коллективы, где, кроме школьных учителей, есть специалисты по дополнительному образованию детей, работники культуры. Нередко здесь образование строят, идя не от урока к внеурочной деятельности, а наоборот. Вторая, внеурочная, половина дня оказывает существенное влияние на первую, занятую уроками. Причем это влияние разнопланово.
 Во-первых, дополнительное образование оказывает воздействие на образовательный процесс школы, где дополнительные образовательные программы:
-	углубляют и расширяют знания учащихся по основным и факультативным предметам; 
-	делают школьное обучение личностно-значимым для многих учащихся; 
-	стимулируют учебно-исследовательскую активность школьников; 
-	повышают мотивацию к обучению по ряду общеобразовательных курсов. 
Во-вторых, школьное дополнительное образование оказывает существенное воспитательное воздействие на учащихся: оно способствует возникновению у ребенка потребности в саморазвитии, формирует у него готовность и привычку к творческой деятельности, повышает его собственную самооценку и его статус в глазах сверстников, педагогов, родителей. Занятость учащихся во внеучебное время содействует укреплению самодисциплины, развитию самоорганизованности и самоконтроля школьников, появлению навыков содержательного проведения досуга, позволяет формировать у детей практические навыки здорового образа жизни, умение противостоять негативному воздействию окружающей среды. Массовое участие детей в досуговых программах способствует сплочению школьного коллектива, укреплению традиций школы, утверждению благоприятного социально-психологического климата в ней.
В условиях интеграции учреждений общего и дополнительного образования детей порядок совместного использования ресурсов интегрированных образовательных учреждений устанавливается путем переговоров между руководителями учреждений и, как правило, закрепляется  рядом документов, в том числе интегрированной образовательной программой. 
Формами гражданско-правового регулирования правоотношений образовательных учреждений в условиях интеграции учреждений общего и дополнительного образования могут быть:
1.	Административное регулирование. При наличии одного учредителя возможно функционирование образовательных учреждений общего и дополнительного образования в условиях муниципальной образовательной сети; нормативные документы – приказы и положения учредителя; локальные нормативные акты, предусмотренные уставами образовательных учреждений; соглашение о сотрудничестве либо протокол о намерениях по осуществлению совместных действий (без наступления гражданско-правовых обязательств).
2.	Договорное регулирование. В качестве договорных форм могут использоваться договоры аренды; договоры безвозмездного пользования; договоры об оказании образовательных услуг; другие договорные формы, предусмотренные Гражданским кодексом Российской Федерации. нормативные документы – договоры на совершение разнопредметных сделок, а также локальные нормативные акты, предусмотренные уставами образовательных учреждений.
3.	Институциональное регулирование – образование нового юридического лица или новой институциональной конструкции; самостоятельного субъекта права. Широкое распространение в крупных городах получило создание учебно-воспитательных комплексов, чаще всего существующих в виде стационарного соединения в единую организационную структуру учреждений основного и дополнительного образования. В соответствии с частью 8 статьи 12 Закона Российской Федерации «Об образовании» возможно создание участниками сетевого взаимодействия «образовательного объединения». 
В Кировской области имеется опыт эффективных координированных действий региональных и муниципальных органов управления образования и образовательных учреждений, направленных на реализацию эффективных моделей интеграции учреждений общего и дополнительного образования детей. Так, например, в г. Белая Холуница с 2001 года существует практика интегративного подхода к решению проблемы создания здоровьесберегающей образовательной среды учреждений дополнительного образования, дошкольных учреждений и общеобразовательных школ.
Развитие дополнительного образования в школах педагоги, как правило, воспринимают с энтузиазмом, но часто видят его как традиционную «кружковую работу». Однако значительная часть учителей за любой образовательной программой видит только организацию познавательной деятельности. Так занятия дополнительным образованием часто смешивают с углубленным изучением того или иного предмета. Это в корне неправильно. Углубленное изучение представляет собой своего рода «увеличительное стекло», под которым для школьника лучше видны основания выбора профессии. Здесь на первом плане остается познавательная деятельность. Для дополнительного образования главным является организация занятий детьми своим, любимым делом, целиком отвечающим внутренним потребностям ребенка. Познавательная деятельность в дополнительном образовании присутствует, но она имеет подчиненное значение относительно других видов деятельности, игровой, коммуникативной, социальной, творческой и др.
Интеграция в школе общего и дополнительного образования может идти как по содержанию, так и по организационным формам. Музейная, поисковая, краеведческая работа опираются на знания, полученные в учебном процессе. А изучение экспозиций школьного музея, подготовленных в блоке дополнительного образования, во многих школах включается в учебный процесс. В целом тенденция интеграции состоит в нарастании числа комплексных программ и проектов: исторические игры, музыкальный театр, детская филармония, клуб поисковой работы и фронтовой песни, школьная академия науки и техники и др. Иногда интеграция общего и дополнительного образования принимает довольно сложные организационные формы. Например, в работе школьного Интернет-сайта участвуют школьники, занимающиеся в различных объединениях дополнительного образования: «программисты», «художники», «журналисты», «литераторы», «социологи» и др. Заметим, что такая программа опирается на материал практически всех школьных учебных предметов. Комплексные программы и проекты сложны с организационно-педагогической точки зрения. Их трудно выстроить умозрительно, они длительное время «выращиваются» школьным сообществом. Комплексные программы нельзя без серьезной адаптации переносить из одного учреждения в другое, т.к. это требует значительной перекомпоновки ресурсов, роста компетентности самих педагогов. Вместе с тем синтетические программы вовсе не исключают традиционных программ по видам деятельности. Предметные программы составляют тот базис, на котором выстраиваются как синтетические программы дополнительного образования, так и хорошо освоенные практикой программы массовых дел.
Важно подчеркнуть, что дополнительное образование в школе создает необходимые возможности для развития реального ученического самоуправления, а не «игры в самоуправление». Рост числа разновозрастных объединений, объединенных программой и проектами совместной деятельности – показатель роста качества работы блока дополнительного образования.
Таким образом, проблема взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования детей в условиях опытно-экспериментальной деятельности может быть реализована в четырех взаимосвязанных аспектах: 
1) организационная интеграция, т.е. направленный рост кооперации в рамках конкретной образовательной организации – переход от совокупности отдельных объединений по видам деятельности к увеличению числа разновозрастных самоуправляющихся объединений; 
2) содержательная интеграция  общего и дополнительного образования, т.е. поэтапный переход от отдельных программ по видам деятельности к усилению их связей между собой и с программами общего и дополнительного образования и, как следствие, к появлению комплексных проектов и программ (содержанием взаимодействия могут выступать базовые ценности, крупные дидактические единицы); 
3) технологическая интеграция, т.е. использование в образовательном процессе учреждений общего и дополнительного образования открытых психолого-педагогических методик и технологий работы с обучающимися, способствующих развитию их личностных, метапредметных и предметных результатов образования;
4) оценочная интеграция, т.е. использование интегральной оценки индивидуальных образовательных достижений обучающегося путем продвижения от репродуктивного уровня деятельности к творческому, т.е. от освоения начальных техник предметной деятельности – к самостоятельному (индивидуальному и коллективному) творческому продукту. В этом случае портфолио можно рассматривать как систему наблюдений (и самонаблюдений) за индивидуальным развитием ребенка.

Объект исследования – взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.

Предмет исследования – модель взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций. 

Цель эксперимента – разработать, апробировать и внедрить модель взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.
Стратегические задачи эксперимента. 
1.	Изучить возможности образовательных организаций – участников экспериментальной площадки – по реализации модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации.
2.	Разработать и апробировать модель взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.
3.	Провести экспериментальную проверку модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.
Гипотеза исследования заключается в том, что процесс взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации будет более эффективен, если: 
- изучены возможности образовательных организаций – участников экспериментальной площадки – по реализации модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации;
- разработана и апробирована модель взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций;
- проведена экспериментальная проверка модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.
Ресурсные задачи опытно-экспериментальной деятельности на 3 года подразделяются на три основных блока: нормативно-правовые и организационные; методические и психолого-педагогические; финансово-экономические. 
К нормативно-правовым и  организационным задачам относятся: 
1. Создание пакета нормативно-правовых документов, обеспечивающих взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.
2. Разработка и апробация модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.
3. Освоение механизма построения системы взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций, адекватной образовательным потребностям и ресурсному обеспечению образовательных учреждений, участвующих в работе экспериментальной площадки. 
4. Реализация новых подходов к организационному построению образовательного процесса в образовательных учреждениях – участниках экспериментальной площадки.
5. Организация повышения квалификации педагогических кадров, освоение ими открытых психолого-педагогических методик и технологий, ИКТ-компетенций.
6. Разработка комплекса показателей эффективности работы образовательных учреждений и педагогов.
К методическим и психолого-педагогическим задачам относятся: 
1. Освоение педагогами новых образовательных ресурсов и технологий взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования.
2. Введение в педагогическую практику учреждений – участников площадки - новой критериальной системы оценки эффективности взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования. 
3. Освоение педагогами методов комплексного оценивания учебных достижений обучающихся в условиях взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования.
4. Разработка и реализация интегративных программ общего и дополнительного образования согласно организационному, содержательному, технологическому и оценочному аспектам взаимодействия участников опытно-экспериментальной деятельности. 
К финансово-экономическим задачам относятся: 
1. Эффективное использование ресурсов образовательных организаций – участников экспериментальной площадки;
2. Определение экономических индикаторов эффективности работы образовательных организаций в условиях эксперимента по взаимодействию и преемственности общего и дополнительного образования.
3. Улучшение учебно-методической и материально-технической базы образовательных учреждений – участников экспериментальной деятельности. 
  
Перечень используемых методов опытно-экспериментальной работы:
теоретические: 
- обобщение и сравнение педагогического опыта взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций; 
- анализ и синтез педагогического опыта взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций;
- моделирование системы взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций;
- проектирование программы опытно-экспериментальной деятельности;
- экспертиза программы опытно-экспериментальной деятельности;
диагностические:
- диагностика учебных достижений обучающихся в условиях взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования;
- методика составления и использования критериев оценки эффективности взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования;
- экспериментальная проверка модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций;
- анализ продуктов деятельности образовательных учреждений - участников площадки;
обсервационные:
- прямое и косвенное, включенное наблюдение;
- протоколирование лекций, занятий по проблеме эксперимента;
праксиометрические:
- анализ программ работы образовательных организаций;
- анализ программ дополнительного образования, рабочих программ по предметам, программ внеурочной деятельности, программ работы классных руководителей;
экспериментальные:
- констатирующий эксперимент по взаимодействию и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций;
- формирующий эксперимент по взаимодействию и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций (реализация программы опытно-экспериментальной деятельности);
- диагностирующий эксперимент по взаимодействию и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций;
методы математической статистики.

Инновационный потенциал:
- построение и реализация модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций;
- разработка технологии оценки и контроля учебных достижений обучающихся в условиях взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования;
- введение в педагогическую практику критериальной системы оценки эффективности взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования.

Ожидаемые результаты:
– разработка, апробация и внедрение модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций;
- решение нормативно-правовых, организационных, методических, психолого-педагогических и финансово-экономических задач.

Продукты опытно-экспериментальной деятельности:
- модель взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций;
- инструментарий оценки учебных достижений обучающихся в условиях взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования;
- критериальная система оценки эффективности взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций; 
- межрегиональный межведомственный научно-практический вебинар «Воспитание и развитие ценностно-смысловой сферы личности», действующий в течение срока эксперимента;
- разноуровневые научно-методические конференции «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования» на базе образовательных организаций – участников опытно-экспериментальной деятельности;
- методические рекомендации по взаимодействию и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций; 
- учебно-методические пособия «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования: оценка педагогической практики».

Сроки эксперимента: 1 сентября 2015 года – 31 декабря 2017 года.

План поэтапной реализации эксперимента

Первый этап - констатирующий эксперимент – «Новые подходы к новой педагогической практике» -  сентябрь 2015 г. – февраль 2016 г.
- Проведение комплексного анализа образовательной практики для разработки модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.
- Ревизия внутренних кадровых, методических, материально-технических ресурсов учреждений-участников площадки. Выявление дополнительных потребностей в ресурсах. 
- Создание модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.
- Создание пакета нормативно-правовых документов, обеспечивающих взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.
- Разработка содержания подготовки педагогов по проблеме.
- Организация повышения квалификации педагогических кадров, освоение ими открытых психолого-педагогических методик и технологий, ИКТ-компетенций.
- Подготовка публикаций педагогов-участников экспериментальной работы (в течение этапа). 
- Проведение регионального научно-практического семинара «Взаимодействие общего и дополнительного образования в условиях ФГОС: внеурочная деятельность» (23 октября 2015 года, КОГОБУ ДОД – Дворец творчества детей и молодежи). 
- Проведение межрегионального межведомственного научно-практического вебинара «Воспитание и развитие ценностно-смысловой сферы личности» (декабрь 2015 г., март 2016 г.).

Второй этап – формирующий эксперимент –  «От традиций к инновациям» - март 2016 г. – июнь 2017 г.
- Завершение комплексного анализа образовательных возможностей и потребностей образовательных учреждений – участников экспериментальной площадки. 
- Внедрение модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.
- Представление модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций на различных уровнях: межрегиональном, региональном, муниципальном, учрежденческом. 
- Отбор и внедрение критериального аппарата, единого для всех образовательных учреждений – участников эксперимента: комплекс показателей эффективности работы образовательных учреждений и педагогов. 
- Повышение квалификации педагогических кадров, освоение ими открытых психолого-педагогических методик и технологий, ИКТ-компетенций.
- Разработка и реализация интегративных программ общего и дополнительного образования согласно организационному, содержательному, технологическому и оценочному аспектам взаимодействия участников опытно-экспериментальной деятельности.
- Освоение диагностики учебных достижений обучающихся в условиях взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования.
- Проведение регионального научно-практического семинара «Взаимодействие общего и дополнительного образования в условиях ФГОС: программа воспитания и социализации» (март 2016 г., КОГОБУ ДОД – Дворец творчества детей и молодежи).
- Проведение межрегиональной научно-практической конференции «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования» (ноябрь 2016 г., МБОУ средняя школа № 27 г. Кирова).
- Подготовка учебно-методического пособия «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования» (ноябрь 2016 г., МБОУ средняя школа № 27 г. Кирова).
- Проведение межрайонной научно-практической конференции «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования в условиях сельской школы» (декабрь 2016 г., МКОУ СОШ с. Кстинино Кирово-Чепецкого района).
- Подготовка методических рекомендаций «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования в условиях сельской школы» (декабрь 2016 г., МКОУ СОШ с. Кстинино Кирово-Чепецкого района).
- Подготовка публикаций педагогов-участников экспериментальной площадки (в течение этапа). 
- Представление промежуточных итогов деятельности экспериментальной площадки на Ученом Совете ФГБНУ «Институт стратегии развития образования Российской академии образования» (по согласованию).
- Проведение межрегионального межведомственного научно-практического вебинара «Воспитание и развитие ценностно-смысловой сферы личности» (май, октябрь, декабрь 2016 г., февраль, апрель 2017 г.). 

Третий этап – диагностический эксперимент – «Совершенствование» -  июль - декабрь 2017 г.
- Подведение итогов деятельности учреждений-участников реализации проблемы исследования.
- Диссимиляция положительного педагогического опыта на муниципальном, региональном, межрегиональном и федеральном уровнях.
- Проведение экспериментальной проверки модели взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования в условиях сетевой кооперации образовательных организаций.
- Подготовка публикаций педагогов-участников экспериментальной площадки (в течение этапа). 
- Проведение региональной научно-методической конференции «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования» (октябрь 2017 г., МБОУ СОШ № 40 г. Кирова).
- Публикация учебно-методического пособия «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования» (октябрь 2017 г., МБОУ СОШ № 40 г. Кирова).
- Представление итогов деятельности экспериментальной площадки Ученому Совету ФГБНУ «Институт стратегии развития образования Российской академии образования» (по согласованию).
- Проведение Всероссийской научно-практической конференции «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования: теория, методика, практика» (декабрь 2017 г., КОГОБУ ДОД – Дворец творчества детей и молодежи).
- Публикация сборника материалов итоговой научно-практической конференции «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования: теория, методика, практика» (декабрь 2017 г., КОГОБУ ДОД – Дворец творчества детей и молодежи, МБОУ средняя школа № 27 г. Кирова, МБОУ СОШ № 40 г. Кирова, МКОУ СОШ с. Кстинино Кирово-Чепецкого района).

ПЛАН ОПЫТНО-ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

	Мероприятие
	Результат
	Сроки
	Место проведения
	Ответственный

	1. Межрегиональный межведомственный научно-практический вебинар «Воспитание и развитие ценностно-смысловой сферы личности»
	Диссеминация положительного педагогического опыта по проблеме взаимодействия и преемственности общего и дополнительного образования
	Декабрь 2015 г.
Март 2016 г.
Май 2016 г.
Октябрь 2016 г.
Декабрь 2016 г.
Февраль 2017 г.
Апрель 2017 г.
Ноябрь 2017 г.
	Трансляция вебинара
 из г. Кирова
(конференц-зал Центральной гостиницы города Кирова)
	Д.В. Смирнов, д.п.н.,
Е.А. Белорыбкина, к.п.н.,
Ж.В. Родыгина,
Г.В. Пайгозина,
В.П. Казанцев,
Л.М. Токаревских

	2. Региональный научно-практический семинар «Взаимодействие общего и дополнительного образования в условиях ФГОС: внеурочная деятельность»
	Программа внеурочной деятельности  с преобладанием воспитательных мероприятий
	Октябрь 2015 г.
	КОГОБУ ДОД - Дворец творчества детей и молодежи
	Д.В. Смирнов, д.п.н.,
Е.А. Белорыбкина, к.п.н.,
Ж.В. Родыгина

	3. Региональный научно-практический семинар «Взаимодействие общего и дополнительного образования в условиях ФГОС: программа воспитания и социализации»
	Программа воспитания и социализации обучающихся образовательной организации
	Март 2016 г.
	КОГОБУ ДОД - Дворец творчества детей и молодежи
	Д.В. Смирнов, д.п.н.,
Е.А. Белорыбкина, к.п.н.,
Ж.В. Родыгина

	4. Межрегиональная научно-методическая конференция «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования»
	Учебно-методическое пособие
	Ноябрь 2016 г.
	МБОУ средняя школа 
№ 27 города Кирова
	Д.В. Смирнов, д.п.н.,
Е.А. Белорыбкина, к.п.н.,
Г.В. Пайгозина

	5. Межрайонная научно-методическая конференция «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования в условиях сельской школы»
	Методические рекомендации
	Декабрь 2016 г.
	МКОУ СОШ с. Кстинино Кирово-Чепецкого района Кировской области
	Д.В. Смирнов, д.п.н.,
Е.А. Белорыбкина, к.п.н.,
Л.М. Токаревских

	6. Межрегиональная научно-методическая конференция «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования: оценка педагогической практики»
	Учебно-методическое пособие
	Март 2017 г.
	КОГОБУ ДОД - Дворец творчества детей и молодежи
	Д.В. Смирнов, д.п.н.,
Е.А. Белорыбкина, к.п.н.,
Ж.В. Родыгина

	7. Региональная научно-методическая конференция «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования»
	Учебно-методическое пособие
	Октябрь 2017 г.
	МБОУ СОШ № 40
 г. Кирова
	Д.В. Смирнов, д.п.н.,
Е.А. Белорыбкина, к.п.н.,
В.П. Казанцев

	8. Всероссийская научно-практическая конференция «Взаимодействие и преемственность общего и дополнительного образования: теория, методика, практика»
	Сборник материалов конференции
	Декабрь 2017 г.
	КОГОБУ ДОД - Дворец творчества детей и молодежи
	Д.В. Смирнов, д.п.н.,
Е.А. Белорыбкина, к.п.н.,
Ж.В. Родыгина,
Г.В. Пайгозина,
В.П. Казанцев,
Л.М. Токаревских



Приложения 
1. Состав участников эксперимента. 
2. Распределение функциональных обязанностей всех лиц, участвующих в опытно-экспериментальной работе или привлекаемых к ней. 
3. База (вся школа, учреждение дополнительного образования, параллель, отдельный класс, группа детей, оговорить экспериментальные и контрольные объекты). 
